Fiche de présentation d’une action

1. Intitulé de I’action : Faire produire par les éléves les textes des savoirs en mathématique : des écrits
pour penser, pour structurer ses savoirs.

2. Public concerné. Classes de cinquié¢mes et de quatriémes

3. Problématique / Buts et objectifs poursuivis

Constats : ['institutionnalisation, c’est-a-dire le moment ou va étre produit le texte du savoir a
copier sur le cahier et 8 mémoriser, est un moment délicat a mener si ’on veut qu’il soit impliquant pour
les €leves et d'une certaine efficacité du point de vue des apprentissages. 1l se trouve que lorsque c’est
I’enseignant, avec ses mots, selon les modes canoniques de la discipline (scolaire) qui s’en charge, celui-
ci est souvent en décalage avec la perception qu’ont les éléves des activités qui ont précédé et en hiatus
avee cux quant aux niveaux d’abstraction et de condensation du discours' et quant a I'utilisation des
normes langagiéres disciplinaires. C’est souvent un moment ou 1’éléve n’est pas, acteur (méme s’il a
P'impression de travailler puisqu’il a rempli son cahier...) : Ie texte produit est donc un objet mort auquel
le plus souvent il ne songera pas a se reporter ni a faire référence.

Hypothéses : il est aussi posé comme hypothése de travail que I'un des obstacles majeurs a la
réussite a 1’école réside dans les représentations qu’ont les éléves de I’écrit, du savoir, de leur place dans
I’école et du réle des taches qui leur sont demandées.

Autre hypothése, enfin : la pratique de la production d’écrits permet une appropriation par
I"¢éléve des codes et des normes qui lui sera fort utile pour la lecture. ..

Buts : Permettre a 1’éleve (dans la classe, avec la classe)
- de produire lui-méme /e texte des savoirs qu’il a & apprendre
- de maitriser progressivement fes normes des écrits de la discipline
- de s’approprier ces normes pour en faire des outils pour penser
- deffectuer les montées en abstraction nécessaires.

Mais aussi

- confronter les éléves 4 des productions écrites qui ne sont pas des résolutions d’exercices.
- faire produire aux éléves des textes qui ne sont pas (ou pas immédiatement) 1’objet d’une évaluation,
- faire évoluer chez les éléves les rapports aux écrits et aux savoirs.® Leur faire vivre que les écrits sont
susceptibles de modifications, de transformations, de réécritures.
- leur faire éprouver la validité des stratégies de tdtonnements’ comme moyen d’acces a la complexité du
monde et des savoirs, complexité que I’enseignant ne leur dissimule pas.

4. principes d’organisation de ’action / Mise en ceuvre / Descriptif / Déroulement.
Voici certaines des techniques utilisées, décrites de fagon trés succincte.

a) Apres des activités visant & construire I’addition des nombres relatifs (en Séme) il est
demandé aux éléves d’écrire le chapitre du cours. L activité est commencée en classe et doit étre achevée
4 la maison.* -

Deuxiéme étape (en classe) : une feuille blanche est glissée dans chaque production. Les
productions sont distribuées au hasard dans la classe. Chaque éléve note (et signe) ses remarques sur la
page blanche. Une fois lue, la copie passe 4 un autre éléve. Chaque copie est ainsi lue par 4 ou 5 éléves.
Elle est ensuite restituée 4 son auteur qui lit les remarques portées puis a nouveau ramassée.

Troisiéme étape : I’ensemble des remarques mis au propre’ par le professeur est restitué a
-la classe. On en déduit un cahier des charges qui est un guide a la réécriture. Chaque éléve réécrit son
texte. Ce texte une fois annoté et corrigé par I’enseignant est collé dans le cahier.

" ¢f. les travaux de Marcelline Laparra et la brochure « Maitrise de la langue au collége »

2 ¢f les travaux du groupe ESCOL

? stratégies inscrites explicitement dans les programmes du cycle 1 de I’école élémentaire qui semblent bien absentes
des outils disponibles par nos éléves.

* ¢ en annexe 1 des exemples des textes (trés divers) obtenus

> ¢f. annexe 2



b) En 5™ aprés des activités concernant la symétrie par rapport @ un point a lieu un moment de
réflexion collective : qu’y a-t-il dans un chapitre de cours ? Les réponses6 montrent 1’absence des
catégories « régle » et « propriété ». Lors de la séance suivante les éléves regoivent des photocopies de
pages de manuel : consigne: « découpez ces pages et rassemblez-les sous les rubriques définies
précédemment (annexe 3). Réservez une case 4 ce qui ne rentre dans aucune des catégories définies ».
Les réponses montrent une ignorance surprenante de ce que peuvent recouvrir des catégories comme .
définition ou explication. Pour I’étape suivante il est fait recours a la technique du tri de texte a propos de
la définition. Une série de six textes, d’un niveau adapté a la classe, est distribuée®, Questions posees
«d’ou proviennent ccs textes ? S’agit-il de définitions ? Pourquoi ? » Réflexion -individuelle puis
collective. Ceci permet de cerner ce qu’il en est de la définition en mathématique et d’en proposer un
modeéle provisoire.

¢) Passage par réécritures successives d’un programme de construction a un énoncé de propriété
proche d’une forme canonique. L’enseignant au fil des réécritures introduit les diverses normes.® Ceci
permet de cerner un certain nombre d’obstacles, de difficultés. '

d) Elaboration collective d’une définition ou d’une propriété. Chaque éléve rédige sa propre
version qu il lit ensuite a la classe. Ce texte ne fait I"objet d’aucun commentalre ni de la part des autres
éléves ni de la part de I’enseignant (qui se contente de prendre des notes).'® Un texte est ensuite élaboré
collectivement. II peut (sans étre fautxf) ne pas étre absolument conforme aux canons. Il doit étre proche
de ce que les éléves peuvent maitriser.'’ 11 est susceptible de modifications ultérieures. ..

¢) Rédaction, par I’enseignant, du bilan d’une séquence a partir des productions d’éléves en
mentionnant les noms des auteurs retenus.

f) Pratique réguliére de bilans de savoirs ainsi que de moments collectifs de réflexion sur les
difficultés rencontrées.

g) 1l est demandé aux éléves d’avoir un bloc-notes. L enseignant s’engage a ne jamais y mettre le
nez. Cet outil doit leur servir, entre autre, a la rédaction ultérieure (individuelle, par groupe ou collective)
du cours, a noter certaines interventions professorales ou des remarques de leurs camarades. Autrement
dit utiliser I’écrit comme gcrit pour soi, comme trace, comme matériau pour un travail ultérieur.

5.Bilan

Effets visibles et points forts : on peut constater.

1. Une acquisition progressive des normes des textes mathématiques (3 des vitesses différentes suivant les
€léves) 2. Le recours chez certains éléves & une prise de note spontanée (ils s autorisent dés lors a porter
un jugement de valeur sur ce qui se produit dans la classe). 3. Une efficacité assez remarquable quant a
la mémorisation des textes quand les éléves commencent i en percevoir les structures.

Limites : 1l est clair cependant qu’un tel travail, compte tenu de la complexité des
apprentissages a accomplir (et des transformations, voire des bouleversements qu’ils impliquent) doit se
poursuivre sur plusieurs années pour donner sa pleine mesure, ce qui suppose soit que I’enseignant suive
sa classe sur deux ans (cycle central) soit qu'il ait pu convaincre d'autres collégues du bien fondé de sa
démarche...

6. Responsable de I’action : Fabrice Baudart. Collége Politzer 52, rue Jules Ferry 93170 BAGNOLET

cf annexe 3

cette technique, expérimentée avec une classe de quatriéme techno, avait parfaitement fonctionné

8 ¢f annexe 4

? le recours a I’observation d’écrits mathématiques des siécles précédents s’avére fécond quant a la réflexion et a la
légitimation des normes
' 11 5°agit d’accepter dans un premier temps, la parole de I'éléve dans son originalit€, ce que personne d’autre
n’aurait pu dire comme fui (mais aussi ses erreurs). Et de lui faire comprendre qu’elle constitue un apport a la classe,
licu d’apprentissage collectif.
"1 est dés lors légitime de demander aux éléves, si ¢’est nécessaire, d’en connaitre certaines parties par cceur.



_ Fiche de présentation d’une action
1. Intitulé de I’action : Faire produire par les éléves les textes des savoirs en mathématique : des écrits
pour penser, pour structurer ses savoirs. ’

2. Public concerné. Classes de cinquiémes et de quatriémes

3. Problématique / Buts et objectifs poursuivis

Constats : ['institutionnalisation, c’est-a-dire le moment ou va étre produit le texte du savoir a
copier sur le cahier et 4 mémoriser, est un moment délicat a mener si I’on veut qu’il soit impliquant pour
les €éléves et d'une certaine efficacité du point de vue des apprentissages. Il se trouve que lorsque c’est
I'enseignant, avec ses mots, selon les modes canoniques de la discipline (scolaire) qui s’en charge, celui-
ci est souvent en décalage avec la perception qu’ont les éléves des activités qui ont précédé et en hiatus
avee eux quant aux niveaux d’abstraction et de condensation du discours' et quant & I'utilisation des
normes langagiéres disciplinaires. C’est souvent un moment ol I’éléve n’est pas, acteur (méme s’il a
I'impression de travailler puisqu’il a rempli son cahier...) : le texte produit est donc un objet mort auquel
le plus souvent il ne songera pas a se reporter ni a faire référence.

Hypothéses : il est aussi posé comme hypothése de travail que I’un des obstacles majeurs a la
réussite a I’école réside dans les représentations qu’ont les éléves de I’écrit, du savoir, de leur place dans
I’école et du rdle des taches qui leur sont demandées.

Autre hypothése, enfin : la pratique de la production d’écrits permet une appropriation par
I’éléve des codes et des normes qui lui sera fort utile pour la lecture. ..

Buts : Permettre a I’éléve (dans la classe, avec la classe)
- de produire lui-méme /e texte des savoirs qu’il a a apprendre -
- de maitriser progressivement /es normes des écrits de la discipline
- de s’approprier ces normes pour en faire des outils pour penser
- d’effectuer les montées en abstraction nécessaires.

Mazs aussi

- confronter les éléves a des productions écrites qui ne sont pas des résolutions d’exercices.
- faire produire aux éléves des textes qui ne sont pas (ou pas immédiatement) 1’objet d’une évaluation.
- faire évoluer chez les €léves les rapports aux écrits et aux savoirs? Leur faire vivre que les écrits sont
susceptibles de modifications, de transformations, de réécritures.
- leur faire éprouver la validité des stratégies de tdtonnements’ comme moyen d’accés a la complexité du
monde et des savoirs, complexité que I’enseignant ne leur dissimule pas.

4. principes d’organisation de I’action / Mise en ceuvre / Descriptif / Déroulement.
Voici certaines des techniques utilisées, décrites de fagon trés succincte.

a) Apres des activités visant a construire 1’addition des nombres relatifs (en 5éme) il est
demandé aux éléves d’écrire le chapitre du cours. L’activité est commencée en classe et doit étre achevée
4 la maison.* :

Deuxiéme étape (en classe) : une feuille blanche est glissée dans chaque production. Les
productions sont distribuées au hasard dans la classe. Chaque éléve note (et signe) ses remarques sur la
page blanche. Une fois lue, la copie passe 4 un autre éléve. Chaque copie est ainsi lue par 4 ou 5 éléves.
Elle est ensuite restituée a son auteur qui lit les remarques portées puis & nouveau ramassée.

Troisiéme étape : I’ensemble des remarques mis au propre’ par le professeur est restitué a
la classe. On en déduit un cahier des charges qui-est un guide a la réécriture. Chaque éléve rééerit son
texte. Ce texte une fois annoté et corrigé par I’enseignant est collé dans le cahier.

" ¢f les travaux de Marcelline Laparra et la brochure « Maitrise de la langue au collége »

2 ¢f les travaux du groupe ESCOL

? stratégies inscrites explicitement dans les programmes du cycle 1 de I’école élémentaire qui semblent bien absentes
des outils disponibles par nos éléves. *
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> ¢f annexe 2



b) En 5°" aprés des activités concernant la symétrie par rapport 4 un point a lieu un moment de
réflexion collective : qu'y a-t-il dans un chapitre de cours? Les réponses’ montrent 1’absence des
catégories « régle » et « propriété ». Lors de la séance suivante les éléves regoivent des photocopies de
pages de manuel : consigne: « découpez ces pages et rassemblez-les sous les rubriques définies
précédemment (annexe 3). Réservez une case a ce qui ne rentre dans aucune des catégories définies ».
Les réponses montrent une ignorance surprenante de ce que peuvent recouvrir des catégories comme
définition ou explication. Pour ’étape suivante il est fait recours & la technique du tri de texte & propos de
la définition. Une série de six textes, d’un niveau adapté a la classe, est distribuée®. Questions posées :
«d’ou provicnnent ccs textes ? S’agit-il de définitions ? Pourquoi ? » Réflexion -individuelle puis
collective. Ceci permet de cerner ce qu'il en est de la définition en mathématique et d’en proposer un
modele provisoire.

¢) Passage par réécritures successives d’un programme de construction a un énoncé de propriété
proche d’une forme canonique. L’enseignant au fil des réécritures introduit les diverses normes.® Ceci
permet de cerner un certain nombre d’obstacles, de difficultés. )

d) Llaboration collective d’une définition ou d’une propriété. Chaque éléve rédige sa propre
version qu’il lit ensuite a la classe. Ce texte ne fait I’objet d’aucun commentaire ni de la part des autres
¢léves ni de la part de Ienseignant (qui se contente de prendre des notes).'® Un texte est ensuite élaboré
collectivemnent. Il peut (sans étre fautif) ne pas étre absolument conforme aux canons. I1 doit étre proche
de ce que les éléves peuvent maitriser.'' 11 est susceptible de modifications ultérieures. ..

e) Redaction, par I’enseignant, du bilan d’une séquence a partir des productions d’éléves en
mentionnant les noms des auteurs retenus.

f) Pratique réguliére de bilans de savoirs ainsi que de moments collectifs de réflexion sur les
difficultés rencontrées.

g) Il est demandé aux éléves d’avoir un bloc-notes. L’enseignant s’engage & ne jamais y mettre le
nez. Cet outil doit leur servir, entre autre, a la rédaction ultérieure (individuelle, par groupe ou collective)
du cours, a noter certaines interventions professorales ou des remarques de leurs camarades. Autrement
dit utiliser 1’écrit comme écrit pour soi, comme trace, comme matériau pour un travail ultérieur.

S.Bilan

Effets visibles et points forts : on peut constater.

1. Une acquisition progressive des normes des textes mathématiques (a des vitesses différentes suivant les
eleves) 2. Le recours chez certains éléves 4 une prise de note spontanée (ils s’autorisent dés lors & porter
un jugement de valeur sur ce qui se produit dans la classe). 3. Une efficacité assez remarquable quant a
la mémorisation des textes quand les éléves commencent 4 en percevoir les structures.

Limites : il est clair cependant qu’un tel travail, compte tenu de la complexité des
apprentissages a accomplir (et des transformations, voire des bouleversements qu’ils impliquent) doit se
poursuivre sur plusieurs années pour donner sa pleine mesure, ce qui suppose soit que I’enseignant suive
sa classe sur deux ans (cycle central) soit qu'il ait pu convaincre d’autres collégues du bien fondé de sa
démarche...

6. Responsable de ’action : Fabrice Baudart. Collége Politzer 52, rue Jules Ferry 93170 BAGNOLET

§ ¢f annexe 3

7 cette technique, expérimentée avec une classe de quatriéme techno, avait parfaitement fonctionné

¥ cf. annexe 4

® le recours a I’observation d’écrits mathématiques des siécles précédents s’avére fécond quant a la réflexion et a la
légitimation des normes

1 s’agit d’accepter dans un premier temps, la parole de I’éléve dans son originalité, ce que personne d’autre
n’aurait pu dire comme lui {mais aussi ses erreurs). Et de lui faire comprendre qu’elle constitue un apport  la classe,
lieu d’apprentissage collectif.

"1 est dés lors légitime de demander aux éléves, si ¢’est nécessaire, d’en connaitre certaines parties par cceur.
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annexe 2 :

[LISTE DES PRINCIPALES CRITIQUES FORMULEES PAR LES ELEVES

1. Il n’y a pas d’exemple.

2. 11 y a des fautes d’orthographe.

3. Elle ne parle pas d’addition.

4, Elle ne parle pas dans le langage des mathématiciens.

S. Je n’ai rien compris.

6. Elle n’explique pas comment additionner deux nombres relatifs.

7. C’est trop court.

8. Il n’y a pas assez d’explications.

9. Elle devrait sauter des lignes.

10. Il n’apas pris les mots de la legon.

11.  Trop d’exemples, pas assez d’explications.

12. 11y a beaucoup de trucs pareils.

13.  C’est difficile a lire et 4 comprendre.

14.  C’est plutét mal présenté.

15. Il n’a pas employé tous les mots du vocabulaire.

16. Il a oublié deux nombres relatifs du méme signe.

17.  Ta feuille est verte et ga ne fait pas mathématicienne.

18.  Elle répéte les mots.

19.  Tu répéte les mémes phrases.

20. Le probléme c’est qu’il complique trop et qu’on comprendrait mieux s’il expliquait avec des
chiffres.

21.  Aulieu de dire «On rajoute des nombres. » tu pouvais dire «On additionne des nombres.»

22.  Le texte est bien mais on comprend difficilement ce que cela veut dire parce qu’il n’y a pas
d’exemples. Dans un chapitre il faut qu’il y ait des exemples. .

23.  Pour les parenthéses, ¢a ne va pas dans le chapitre.

24.  Qu’est-ce que tu veux dire par « la valeur par rapport a quelque chose » ?

25. Il n’explique pas quand les nombres relatifs ont le méme signe.

26.  Elle a trop détaillé. C’est trop long.

27. Il marque «des fusées» au lieu de «des chiffres».



Annexe 3 : bilan des réponses de la classe mis en ordre par I’enseignant sans aucun ajout ni_aucune
censure

5t 1 7 octobre 97
Réponses des éléves a la question :

Qu’y a-t-il dans un chapitre de cours ?

un titre des définitions des schémas un vocabulaire
des paragraphes des explications des figures un lexique

des exemples

des comparaisons

|4
Les définitions servent 4 savoir de quoi on parle.

Les exemples servent a se faire mieux comprendre.

Les explications servent - & faire mieux comprendre
- a détailler.



| 'Le gnzzi <2

CARTE D/IDENTITE

Classe : mammitéres.
Ordre : Carnivores.
Famille : plantigrudes.
Nom scientifique : Ursits arctos
Nom commun : grizzli (2 I'intérieur des terres),
grand ours brun (sur les cotes).
Poids : de 70 i 500 kilos.
Couleur : fourrure jaune paille 3 brun noir.
cri : divers grognements.
Longéviteé : jusqu'd 30 ans.
Habitat : hautes montagnes, toundra et prairies pour le
grizzli. Bande cotiére de 150 kilométres de large au sud
de I’Alaska pour le grand ours brun.
Gite : creux duns les buissons, I'été ; taniére sous les
racines ou grotte, l'hiver.
Nourriture : herbes, rucines, baies, larves d'insectes, vers,
poisson et chair animale, quand chasser lui est possible !
s 4

'
Signature :

00 ',
<
Patte Avant '

L'ours brun
d’Amérique du
vit
avjourd'hui du
nord de |'Alas-
ka & Fovest des

Etats-Unis,
dans les mon-

nes
Roheuses

aermine, qui etait l'ainee, avait des
cheveux blonds couleur de mais, tressés en
deux grandes nattes. Elle les nouait avec un
ruban dont la couleur était différente
chaque jour-de la semaine : violet, indigo,
bleu. .ort. jaune. orangé, rouge. Elle avait
aussi de grands yeux couleur d’eau froide,
des yeux raisonnables et attentifs. Eric, le
second, €tait aussi brun que sa sceur étajt
blonde, aussi bavard quelle était calme,
aussi malicieux qu’elle était douce. « Cet
enfant ne sait pas quoi inventer pour nous
faire enrager », disaient les parents. Mais ce
n'était pas vrai, car il savait trés bien quoi
inventer. Il inventait toute la journée, et
méme en dormant.
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Définition d'un parallélogramme @

Un parallélogramme est un quadrilatére
dont les c6tés opposés sont paraliéles.

« ABCD est un parallélogramme » signifie
que (AB)//(CD) et (AD)//(BC).
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Né a Paris en 1925, d’'une mére franqaise et d’un pére
grec, Pierre Gripari a fait des éwudes de lettres, un
court séjour dans l'armée, puis il s'est mis a écrire.
Dans son premier livre, il racontait sa vie; il a publié
depuis des histoires, des piéces de théitre, des diable-
ries d'un humour poétique et gringant, des critiques
littéraires. Vers 1965, une grande amitié s'est nouce
entre les enfants de son quartier et ce Monsieur
Pierre qu'ils soupgonnaicnt d’étre un peu sorcier. Les
contes qu'ils ont inventés ensemble sont maintenant
des classiques, et c’est comme cela que Gripari est
- devenu-aussi un auteur pour enfants.
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ELEPHANT [elefa] n. m. (lat, ele-
phaptus, empr. au gr.). Mammifére on-
gulé du sous-ordre des proboscidiens,
vivant, selon I"espéce, en Asie oy en
At‘riqqe. herbivore, caractérisé par sa
Deau epaisse, ses incisives supérieures

allongées en défense, qui peuvent peser
100 kg et fournissent 1'ivoire du com-
merce, et par sa trompe souple et
préhensile, quil forme le nez et la
ldvre supérieure. (Avec une hauteur de
2 & 3,70 m et un poids atteignant 5 ou
6 tonnes, 1'éléphant est le plus gros
animal terrestre actuel : il peut vivre
cent ans et la gestatfon atteint vingt et
un mois.) [Cri : 1'éléphant baréte ou
barrit.] @ Eléphant de mer, gros phoque
des iles Kerguelen, atteignant une lon-
gueur de 6 m et un poids de 3 tonnes.
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. \ Dans tout triangle, les médianes sont concourantes:
i leur point de concours G est le centre de gravit_é
} Un triangle, avec les pieds du triangle: sur chaque médiane il est deux fois
!
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de ses médianes. plus éloigné du sommet que du pied.



annexe 4 : Sources des documents utilisés dans le tri de texte

Doc. 1 : Wapiti n° 67 oct. 92

Doc. 2 : Claude Roy La Maison qui s envole Folio Junior ; chapitre premier, p. 9-10
Doc.3 : Pythagore 4™ Hatier (¢dition 1992) ; p. 141

Doc. 4 : Petit Larousse illustré édition 1972

Doc. 5 : Pierre Gripari Histoire du Prince Pipo Livre de Poche Jeunesse 1984

Doc. 6 : Mathématiques £™ IREM Strasbourg Istra 1979 p. 168
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